Ett interkulturellt perspektiv

Innan vi fordjupar oss i betydelsen och nddviandigheten av ett interkulturellt
perspektiviskolans virld, kan det vara nodvandigt att stilla foljande fragor.
Hur kan det komma sig att skolans roll och betydelse sedan mitten av 1800-
talet standigt har ifragasatts av foretrddare av bade politiska partier och av
massmedia? Varfor har det blivit politiskt korrekt att idag i svensk massmedia
kunna pésta att skolan, respektive skolpolitiken, har misslyckats under de
senaste tva decennierna?

For att kunna svara pa dessa fragor skulle vi behova férdjupa oss i minst
tio bocker om skolan och dess roll i samhallet, bocker som ar skrivna utifran
olika ideologiska och politiska perspektiv och motiv. Da skulle vi kanske
kunna fa forstéelse och insikt om skolans roll och betydelse i samhallet.
Fragan om relation mellan skolan och samhallet ar vdldigt komplex och
komplicerad. Jag ska dnda forsoka att kortfattat beskriva de saker som kan
anses nodvandiga att kdnna till for att forstd varfor tankar och behov om
ett interkulturellt perspektiv inom skolan och inom pedagogiken blivit
betydelsefulla de senaste decennierna.

Skolans forvandling

Att dagens skola (jfr SOU 2012:74) brottas med diskriminering och krin-
kande behandling har historiska rétter, som vi kan spara tillbaka till 1700-
talet. Da var det kyrkans ansvar att fostra vara barn enligt Guds lagar. Det
var dérfor sjalvklart att de basta pedagogerna var prister eller pastorer.
Vad giller barnens uppfostran pa den tiden, gjorde man ingen uppdelning
mellan kyrkans och skolans roll eftersom skolan som institution 4nnu inte
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fanns. Problem uppstod i mitten av 1800-talet ndr staten inréttade skol- och
laroplaner. Den statliga kyrkan, som alltid hade haft sin sjédlvklara aukto-
ritativa roll och betydelse som fostrare, fick med dagens sprak en "ny kon-
kurrent”. Det var skolan som genom pedagogikens betydelse och auktoritet
ocksa bidrog till att den statliga kyrkan och den statliga skolan delvis fick
olika roller. Sedermera avskaffade staten pé 1950-talet den statliga kyrkans
dominerande roll i skolan. Men redan i mitten av 1800-talet skapades en
konflikt som pégar én i dag mellan den statliga styrningen av skolan och
pedagogikens praktik som ska bade fostra, socialisera och ansvara for sjilv-
bildning (se Kant 1803/1964; Benner 1991).

Dessa gamla motsattningar kommer tydligast till uttryck i t.ex. Laro-
planen f6r grundskolan 1980 (Lgr 80) dér det i de forsta paragraferna framgar
att Skolan skall fostra. I laroplanen for grundskolan 1994 (Lpo 94) heter det
att skolan ska vara en skola for bildning.

I var skola av i dag (2010-talet) anser Skolverket och manga ledande fors-
kare att det bor finnas plats for bade fostran och bildning. Detta faktum
féranleder pa samma gang fragan om huruvida skolan i forsta hand ska
ansvara for spridandet av fardig kunskap eller om den i forsta hand ska
bidra till elevens egen bildningsprocess. Om man bestimmer att skolan ska
gora bade och, blir det sarskilt angeldget att definiera och bestdimma hur den
fardiga kunskap som ska féormedlas ser ut och vad den ska innehalla.

Det handlar saledes om den klassiska motsédttningen inom pedagogi-
ken mellan fostran och bildning." Fostransteorin utgar fran den primara
uppfattningen att den vixande generationen méste fostras till det rddande
samhillets verklighet innan den pa ett argumentativt sitt kan ifragasatta
det samhalle vi lever i. I praktiken innebar det att liraren levererar fardig
kunskap, sanningar och 16sningar till eleven om hur problem ska ldsas och
avhjdlpas. Mot detta finns bildningstanken som utgar fran att eleven inte lar
sig mycket om den inte sjalv kan komma fram till att fa en uppfattning om
bade problem och 16sningar och om varfor vilir oss som vi gér. Den pedago-
giska praktiken tenderar ofta att reduceras till ett instrumentellt handlande
genom att den lirande inte beaktas som en medverkande malformulerare.
P4 detta vis forblir pedagogik enbart normativ.
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UTBILDNING ELLER BILDNING

Motséttningen mellan bildning och utbildning ar nastan lika gammal som
den mellan fostran och bildning. Medan t.ex. den tyske filosofen Immanuel
Kant (1724-1804) betonade fostrans avgorande betydelse f6r individens mén-
niskoblivande, fanns i begreppet fostran hos honom ocksa en utgangspunkt
om att fostran kan bidra till ménniskans bildbarhet. Att ménniskan &r fri
tillhor ocksd hennes karaktir men hennes bestimning kan hon genom
sin frihet enbart sjilv avgora. Det var Kant som redan i slutet av 1700-talet
menade att bildning ocksé ska kunna ingé i begreppet utbildning.

Begreppet bildning har i var del av varlden en lang tradition och har
sarskilt i den senaste forskningslitteraturen i &mnet beskrivits som véldigt
komplext (jfr Bildningens forvandlingar 2007). Bildning har i Sverige alltid
framstatt som nagot som &r bra att ha. Bildning odlar ndmligen manga
dygder, vilka betraktas som efterstravansvarda personliga karaktarsdrag.
Négra av dessa dygder ar vishet, klokhet, talamod, medmansklighet, altruism
och 6dmjukhet. Det dr dock enbart i Norden som dven anspraksloshet brukar
raknas som en efterstravansvird dygd (von Wright 2007).

Motsatsen till bildning har sedan 1900-talets borjan blivit begreppet
utbildning. Pa den tiden véxte arbetarklassen i omfiang, medan bondeklassen
minskade. Alla som inte tillhérde de privilegierade, kunde inte langre bli
bonder. Arbetarklassen (underforstatt den manliga arbetarklassen) behovde
utbildning inom ett visst yrke, for att mannen skulle kunna forsorja familjen.
Det ar sa ett klassikt utbildningsbegrepp har skapats och formulerats.

Utifran en historisk beskrivning av bildningsbegreppet kan vi tala om
ett klassiskt bildningsbegrepp, nér vi talar om bildning som ett fardigt gods
av framst litteratur. I form av en faststilld kanontradition handlar det om
en samling klassiska verk som ska ldsas. En sadan tolkning hittar vi hos
tyska filosofer som Wilhelm von Humboldt (1767-1835) och Georg Hegel
(1770-1831), som dock inte kan likstéllas, for Hegel forstod, till skillnad fran
den forre, att bildning for att kunna inkludera "frimmande litteratur maste
ga utdver sig sjalv, utéver de privata intressena och de personliga behoven”.
Enligt Hegel bestar bildning i att lira kdnna det egna i det frimmande och
att gora det frimmande bekant.

Sedan kom den hermeneutiska bildningsidén (bildning som tolkning och
forstaelse) dar Hegels tankar, om att var identitet bildas genom relationer till
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andra, fick stort inflytande hos filosofer som den tyske Hans-Georg Gadamer
(1900-2002) och den franske Paul Ricceur (1913-2005). Enligt idéhistorikern
Bernt Gustavsson (2007) dr utgdngspunkten for Gadamers hermeneutik

relationen mellan det bekanta och det obekanta, det kinda och det
frimmande. I tolkningen mots det bekanta och det obekanta dialogiskt,

en horisont, en synkrets méter en annan och resultatet kan bli en samman-
smaltning av horisonter. Uttryckt i bildningstermer dr den grundlédggande
metaforen avfirden och aterkomsten. Avfiarden dr att oppna sig for det
fraimmande, aterkomsten &r att tolka in det frimmande i sin tidigare
horisont. Det hem vildimnade dr ddrmed foérdndrat, det dr ett annat hem

vi kommer tillbaka till. Att forsta ar alltid att f6rstd annorlunda. For
Gadamer ér det centrala i bildningen hemkomsten, vilken vi kan omtala
som forsoning, samforstind, konsensus eller harmoni (ibid. s. 73).

Enligt Gadamer utspelas sjdlva bildningen i rorelsen mellan det egna
och det frimmande. Han betraktar bildning som en resa som &r standigt
pagaende, en resa ddr det inte finns nagon definitiv hemkomst eller slutlig
forsoning. Bildning dr pa det viset en fri, odndlig process och bestér i ett
staindigt men fordndrat samspel mellan dessa tvd moment som 6msesidigt
péaverkar varandra.

Den centrala tanken i det klassiska bildningsidealet 4r, enligt den svenske
pedagogikforskaren Donald Broady (1984) ocksa att

Minniskan bildar sig, skapar sig till nagot inte pa forhand givet. Bildning

ar ndgot som manniskan gor med sig, ett aktivt foretag, utbildandet av for-
magor och omdome som gor friheten mojlig. Vad ménniskan skall bli &r inte
fastslaget i forviag. Hon maste sjilv gora sig till det hon skall bli, namligen fri.
Bildning 4r mojlig endast som sjalvbildning (Krut 35/36).

Paul Ricceur betecknas som den som utvecklade hermeneutiken och hans
ambition var att soka férena den humanvetenskapliga och den naturveten-
skapliga traditionen. Den klassiska uppdelningen att forklara varlden, som
ansetts vara naturvetenskapens uppgift och att forstd varlden, som varit
humanvetenskapens, ville han bryta ner sa att forklaring och forstaelse
blir produktiva i forhallande till varandra (Gustavsson 1996). For att lara
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kdnna och kunna forsta andra kulturer behover vi ta del av berittelser om
andra kulturer.

Vikan sdga att Ricoeur ocksa har bidragit till en storre forstaelse av berét-
telsens plats i véar forstaelse av tiden. Genom berittelser om varalivien annan
tid och genom att vi tar del av andras berdttelser far vi en ny tidsdimension.
En del av dessa berittelser ar nedskrivna och en del har blivit litterdra verk.
Nar vi tar del av verk dar det ménskliga livet har gestaltats pa annat satt
dn vi dr vana vid, kan vi forandra var tolkning av det liv vi lever. Livet kan
omgestaltas ndr vi handlar pa ett annorlunda vis. Samtidigt utgick Ricceur
fran att den kultur vi vixer upp i ofta gor oss etnocentriska och skeptiska
mot omvirlden och andra kulturer.

Ricceur grundade det som kallats for misstankens hermeneutik. Den
innefattar en tanke om att ha kritisk distans till det frimmande, men for att
kunna forsta det annorlunda pa ett djupare satt maste vi gd under ytan. Det
innebér en misstanke mot det som endast visar sig pa ytan. Att forstd blir
att forstd inifrdn, men ocksa att rikta en misstanke, att inta en distanserad
héllning. Att forsta innefattar aven forklaring som en del av forstaelsen.
Minniskan och hennes forstéelse sétts in i ett vidare tidssammanhang.

SVENSKA BILDNINGSBEGREPP

Bildningsbegreppet har i Sverige blivit mycket paverkat av svensk folkbild-
ning fran dren 1868-1991. Folkbildning har alltid verkat for att framja och
underlétta bade samhorighet och det kollektiva samt personligheten och det
individuella. Svensk folkbildning brukar frimst beskrivas genom institu-
tioner som folkhogskola och studieférbund. Genom dessa tidigare naimnda
ar har det dock férekommit forskjutningar i mal och innehall dven mellan
institutionerna samtidigt som den kunskapstillignande processen priorite-
rades stort. Mycket forenklat kan vi konstatera att folkhdgskolan genom sin
kursverksamhet betonade mer allmdn medborgerlig bildning, vilken marke-
rade mer praktiskt fornuft och kunnande, medan studieforbunden genom
studiecirklar mer betonade den individuella och konstndrliga utvecklingen
som da innebar ett bejakande av ett sjilvbildningsideal. Efter 1977 har folk-
hogskolorna ocksd kunnat bli s.k. profilskolor, som innebir att de kan ha
ett estetiskt-konstnarligt eller musikinriktat innehall och darigenom ocksa
prioritera ett sjilvbildningsideal."! Samtidigt bor vi vara uppmirksamma
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pé att folkbildning i relation till den vanliga skolutbildningen i alla tider har
utgjort, och ska dven idag utgora, ett alternativ till det nationella utbildnings-
och undervisningssystemet.

Det 6nskade resultatet av den praktiska pedagogiken i svensk skola fran
tiden 1850-1990 brukar betecknas vara en kombination av fostran och bild-
ning. Vikan hidr tala om en teoretisk fornuftighetspraktik eller ett "learning
by doing”-perspektiv. Vikan ocksa, med hanvisning till svensk folkbildnings-
forskning, faststilla att fostransbegrepp varit mer dominerande i det vanliga
utbildningssystemet, medan bildningsbegrepp har varit mer dominerande
i svensk folkbildning (Gustavsson 1992; Mdangkulturell folkbildning 2006).

Helt kortfattat kan ségas att kunskapssynen i “den vanliga” skolan
betraktades fram till 1990 som ganska tydlig och enkel. Det var till stor del
inlirning i stéllet for lirande.”* Nar Skolan for bildning (SOU 1992:94) och
Lgr 94 kom till, beskrevs kunskapssynen som nagot mycket mer komplex
och ddrmed ockséd mera verklighetsforankrad. Samtidigt forvintades larare
och skolan arbeta fram, diskutera och reflektera 6ver kunskapstillagnandet.
Denna forvantan infriades dock séllan av olika skil. Ett av skélen var att
larare helt enkelt inte fick tid till olika former av samtal, ndgot som var en
viktig del av innehallet i Skolan for bildning. Varfor det hela utvecklades pa
det séttet som det gjorde, dr ndgot som framtida pedagogikforskning far
utvisa och forklara.

I slutet av 1990-talet kom sa kritiken fran visst politiskt hall att skolan
intelingre kunde leverera “riktig kunskap” till elever. Samtidigt blev det mer
och mer tydligt att vissa grundskolor av olika anledningar under det forsta
decenniet av 2000-talet misslyckades med att utbilda samtliga grundskole-
elever till att fa godkédnda slutbetyg. Detta gjorde att sjdlva idén med statliga
grundskolor och olika friskolor bérjade ifragasittas. Detta sammantaget
gjorde att 6kade krav pa en mer instrumentellt inriktad kunskapsskola tog
6verhanden framfor en diskussion om vilken kunskapssyn skolan skulle
férmedla eller ansvara for.

Framlingsfientlighet i svensk skola

I den hir bokens inledning refererades till den statliga utredningen Frim-
lingsfienden inom oss (SOU 2012:74) ddr det konstateras att det forekommer
relativt mycket frimlingsfientlighet och dold rasism i den svenska skolan.
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Nir den svenska skolan har som malsittning att formedla respekt for indi-
viden, mangfald, 6ppenhet och tolerans mot andra kulturer samtidigt som
staten konstaterar att det rader mycket framlingsfientlighet i skolan, d& rdder
hér en stor motsittning. Hur gér det att forklara och forsta framlingsfientlig-
het i svensk skola av idag? Skolan &r en plats dér vi alla har varit och som
vi alla har erfarenhet av och darfor kan ha en asikt om. Utbildning behdvs,
det dr ndgot som vi dr 6verens om. Skolan ska enligt liroplanen i samtliga
skolutbildningar inom EU férmedla att respekt for individen, méngfald,
oppenhet och tolerans mot andra kulturer ar viktiga mél f6r medborgarna.
Det dar dock lattare sagt dn gjort. Det dr inte enbart ett problem i Sverige, det
ar ett tillstand som existerar i samtliga EU-ldnder. Xenofobi eller fraimlings-
fientlighet 4r ett fenomen som dr en verklighet i dag i samtliga EU-ldnder
och den gestaltar sig i uppkomsten av nya politiska partier i ménga linder,
av massmedia ofta etiketterade som “framlingsfientliga partier”.

SKOLVAL | SVERIGE

Nir gymnasieskolor i landet har skolval, dvs. elever far pa latsas vilja pa
samtliga politiska partier, har resultatet i det senaste skolvalet 2010 blivit
att partiet Sverigedemokraterna gitt fram som fjarde storsta parti, rappor-
terar bl.a. Ungdomsstyrelsen. Av massmedia i Sverige betecknas det partiet
som framlingsfientligt och klassas som ett politiskt hogerparti. I de senaste
parlamentsvalen i t.ex. Ungern, Finland, Holland och Tyskland har partier
som liknar Sverigedemokraterna fatt 6kad makt och inflytande. Det har
inneburit att olika roster de senaste dren har borjat varna for att "bruna
partier” och rasister dr pa frammarsch igen i Europa samt att vi numera lever
i ”krutdurken Europa” (jfr Europas skam (Bjurwald 2011); Krutdurk Europa
(Lodenius & Wingborg 2011) och Islamofobi (Gardell 2011)."

Med den omtalade fraimlingsfientligheten i baktanke stiller jag mig fragan
om hur vi kan ge skolan den efterlingtade nyckelpositionen i samhallet att
formedla och forankra respekt for manskliga réttigheter och samhallets
grundldggande virden? For att kunna péverka verkligheten for eleverna ar
det viktigt for skolan och all personal att ha kunskap om dagens verklighet
for dagens elever. Pa 2010-talet lever vii en tid ddr globalisering, méngkul-
turalitet och internationalisering utgér grunden for véra liv. I skolan moter
larare elever och elever moter larare och andra elever. Méten som av naturliga
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skil orsakar kulturmoéten. Kulturméten som ofta skapar konfrontationer.
Manga elever och féraldrar med olika kulturell bakgrund verkar gora allt for
attleva upp till den negativa bild av frimlingsfientlighet som skildras i SOU
2012:74. Men vi maste fraga oss vad begreppet framlingsfientlighet stir for.
Ofta verkar det som om detta ord betraktas som lika med begreppet rasism.

Hur ska vi kunna forsta varfor intolerans i dag uppfattas som relativt
vanligt i den svenska skolan? Dagens laroplaner sldr fast att individen i skolan
ska fostras till rittskinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande. For att
kunna uppfatta hur svart detta kan vara i praktiken, méste vi anvinda oss
av ett historiskt perspektiv pa vad som har hant i samhéllet och skolan pa
1970- och 1980-talet.

Diskriminering i Sverige och i skolan

I slutet av 1970-talet blev det alltmer vanligt att massmedia genom Dagens
Nyheter och Sveriges Television rapporterade om och kritiserade olika former
av diskriminering av invanare i samhallet (Lorentz 2007). Regeringen tog
till sig kritiken och tillsatte 1978 en offentlig diskrimineringsutredning
som bl.a. hade till uppgift att “utréna invandrarfientlighetens omfattning
och karaktar”.

Ar 1981 kom utredningens forsta rapport, Att leva med mangfalden, som
ar en antologi forfattad av datidens experter pa invandringsfragor, som det
hette pa den tiden. Trots god ambition och vilvillig bestimdhet om att forsta
och l6sa problem, dr det mesta i antologin baserat pa ett faststillande att
“invandrarskapet” ar problemet. Man slog genom sitt sprak ocksa fast att det
skulle kunna finnas ndgonting som en “naturlig fientlighet mot invandrare”.
Detta faststélldes redan indirekt i regeringens direktiv till diskriminerings-
utredning. Vidare kom det fram att vi svenskar kan hjélpa invandrare
med sina problem genom att hitta sdrskilda losningar for dessa speciella
problem. Hir tog utredningens forsta rapport ocksé det forsta steget mot
ett institutionaliserande och en kulturalisering av ett sprak och ett verklig-
hetsbeskrivande som har varit tongivande i svensk kultur i flera decennier.
Kulturalisering innebdr att forklaring och beskrivning av ménniskans kul-
turella beteenden och vérderingar gors pa ett sdrskilt satt. Olika personers
kulturella beteenden tolkas och beskrivs som annorlunda och avvikande
och didrmed som ett problem for oss. Samtidigt uppfattas det annorlunda
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som nagot naturligt avvikande och for oss méjligt att forklara. Nar vi nu har
forklarat det annorlunda och det avvikande hos de andra har vi samtidigt
beskrivit hur vi kan 16sa vdra problem som vi har med de andra. Vi hjilper
de andra genom att forklara att de 4r som de dr och vi blir pd samma gang av
med mycket av vara problem. Problem som vi blivit offer av beroende pa att
de andra avvikande inte vet och kan hur vi gor och tidnker. Kulturalisering
innebdr i kort att de andras kulturer bade forklarar och 16ser de problem vi
rakat ut f6r pa grund av de andra.

Tvé ar senare, 1983, kom sa en rapport ddr ocksa skolans roll och bety-
delse vad giller tolerans och brist pa tolerans togs upp. Det var utredningens
sekreterare Erland Bergman (1983) som skrev rapporten Fostran till tolerans?:
etniska relationer i skolan. Genom rapporten kom det fram att flera skolor
under manga &r hade arbetat med l6sningar av olika problem som orsa-
kats av s.k. invandrarelever. Genom rapporten blev det mer eller mindre
officiellt att den svenska grundskolan numera arbetade med elever som av
de flesta antingen kallades for svenska elever eller for invandrarelever. Den
elevuppdelning gjordes utifran ett etnocentriskt och omedvetet perspektiv
dér det svenska enhetsidealet och den svenska kulturen var grunden till all
undervisning i skolan, precis som man hade gjort sedan den forsta laroplanen
for grundskolan infordes ar 1955.

For alla inom skolans virld blev det tydligt och sjalvklart att de nya pro-
blemen i skolan var orsakade av invandrarelever. Det fanns pé den tiden
inte nagon auktoritet som framforde asikten att vi sjdlva genom vart sétt
att betrakta Sverige och vart sitt att se pa varlden och pé invandrare, skulle
kunna vara anledningen till problemsituationen.

Manga invandrarelever fick ddremot hjilp med “sina problem” och
med 7sitt sétt att vara annorlunda” genom skolpsykologer, specialldrare
och specialpedagoger. Det var dessa extra resurser som ansvarade for olika
atgirdsprogram for de har annorlunda eleverna (Lahdenperd 1997). Denna
uppdelning av eleverna orsakade frdn och med 1980-talet av naturliga skal
stora trauman for tusentals elever, vars flersprakighet eller mangkulturalitet
helt ignorerades eller fornekades. Den vilvilliga attityden till hjdlp och
stod kan omedvetet ha bidragit till att 6ka diskrimineringen i skolan
och samhiillet.

Attindela elever i kategorierna svenska elever eller invandrarelever fore-
kommer dock dn i dag - dven bland hégt uppsatta rikspolitiker som ansvarar
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for skolfragor. Officiellt férsvann dock bendmningen invandrarelev i den
svenska skoldiskursen ndgon géng efter ar 2000. Denna uppdelning av elever
itva olika sorters elever har bidragit till att den strukturella diskrimineringen
i den svenska skolan i mer an 40 ar har kunnat bli s& omfattande och bidra
till att kulturalisering av olika elever pagéar dn i dag.

Interkulturell undervisning

I den internationella skoldebatten har det sedan slutet av 1900-talet talats om
behovet av interkulturell undervisning. Det framgar tydligt nir vi analyserar
vad det dr som internationella organisationer, som FN eller Europaradet,
skriver i sina deklarationer eller reckommendationer till medlemsstaterna.
I Unescoradets Den internationella grunden for interkulturell undervisning
(1999) lamnas exempel pad FN-, Unesco-, Europardds- och OSSE-dokument.
OSSE ér den svenska forkortningen p& Organisationen for sikerhet och
samarbete i Europa (eng. OSCE). I dokumentet framhalls i férordet att
regeringar och internationella organisationer, sarskilt FN (Forenta natio-
nerna) och Europaradet, upprepade gdnger och med eftertryck har fram-
hallit att uppgiften att snabbt och pa bred front avskaffa all slags rasism och
rasdiskriminering, frimlingsfientlighet och liknande intolerans har hog
prioritet. Unescoradet skriver att "Interkulturell utbildning har en central
roll i detta sammanhang och bor fraimjas med alla tillgangliga medel i syfte
att framja tolerans, forstaelse och respekt mellan olika folk, grupper och
individer” (ibid. s. 7).

I dokumentet konstaterar den holldndske pedagogiske forskaren Fons
Coomans (ibid. s. 9) inledningsvis att utbildning ar en angeldgenhet for
det internationella samfundet. Det har beréringspunkter sarskilt med
minskliga rattigheter, jamstédlldhet och kulturell mangfald, dvs. fragor
som &r aktuella i samband med utbildning i mangkulturella samhéllen.
Bland de internationella dokument som redovisas i Unescoradets skrift
finns fordrag, konventioner, rekommendationer och deklarationer. Bland
rekommendationer och deklarationer nimns bl.a. Rekommendationen
rorande utbildning for internationell forstéelse, samarbete och fred och
undervisning om de méanskliga réittigheterna (s.45). Dar framgér foljande i
artiklarna 3, 4 och 17.
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Artikel 3

Utbildningen bor vara genomsyrad av de mal och foresatser som finns
inskrivna i Férenta Nationernas stadga, i Unescos stadga och i den Allmidnna
deklarationen om de ménskliga rattigheterna, framst i den sistndmndas
artikel 26, paragraf 2, som fastslar:

Undervisningen skall syfta till att utveckla personligheten helt och till att
starka respekten for manniskans grundldggande fri- och réttigheter. Under-
visningen skall fraimja forstaelse, tolerans och vanskap mellan alla nationer,
for rasgrupper och religiosa grupper samt befordra Foérenta nationernas
verksamhet for fredens bevarande.

En annan holldndsk pedagogisk forskare, Pieter Batelaan (ibid. s. 27) menar
att Unescorddets dokument kan fungera som styrmedel for utbildnings-
myndigheter och institutioner. Han anser vidare att de deltagande stater
som slutit Overenskommelser i form av olika internationella konventioner,
deklarationer och rekommendationer, ska visa att de ser utbildning som
nagot mer dn ett medel f6r ekonomisk utveckling. Utbildningen ska ocksé ha
ettinnehall och ett visst kvalitativt varde. Ett av kriterierna for utbildningens
kvalitet anser Batelaan darfor vara att det ska finnas en balans mellan de olika
utbildningsmalen: det ekonomiska malet, det sociala mélet och de kulturella
och pedagogiska malen. Att uppna det ekonomiska mélet racker inte for att
tillgodose “barns och vuxnas lairbehov”.

Ett interkulturellt perspektiv i Sverige

Den svenska regeringen har de senaste decennierna vid olika tillfdllen
upprepat beskrivningen av det svenska samhillet sasom varande ett mdng-
kulturellt samhalle. Ordet mangkulturell i ett sadant uttryck star exakt for
det som ordet méngkulturell vill formedla, namligen att Sverige &r ett mang-
kulturellt samhalle. Mer 4n 20 procent av befolkningen har en bakgrund i
olika kulturer och de har kommit hit fran mer &n 200 olika lander, visar
Statistiska centralbyran (SCB). Sverige kan dérfor utan 6verdrift kallas for
ett méngkulturellt samhalle. Mangkulturellt star hir for en beskrivning av
en situation, dvs. en objektiv bendmning av ett tillstand.

Det faktum att vi bor i ett mdngkulturellt samhiélle har bidragit till att
manga barn frén olika kulturer sd smaningom har borjat gé i férskolan,
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grundskolan och gymnasieskolan. En vanligt forekommande fraga for peda-
gogiska forskare har sedan slutet av 1980-talet varit, om och hur skolans
och lararens traditionella och tidigare sjdlvklara etnocentriska arbetssatt
genom tiden har férdndrats pa grund av det mangkulturella samhallet (jfr
Interkulturella perspektiv 2006).

Inom pedagogisk forskning har det alltid varit vésentligt att studera hur
larare bemoter elever. I en skola med manga elever fran olika kulturer blir
den vixelverkan eller den mellanméanskliga interaktionen mellan larare och
elever, samt mellan eleverna, ett intressant studieobjekt. Hur ser det inter-
kulturella moétet i skolan ut? Hur upplevs det? Hur beskrivs det? Begreppet
interkulturell star hir f6r beskrivningen av hur olika personer interagerar
med varandra. Interkulturell stér, till skillnad fran méngkulturell, for en
handling, en aktion, en rorelse mellan individer, dvs. en objektiv bendmning
av en interaktion. Ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv skiljer sdledes
mellan mangkulturell och interkulturell i termer av tillstind och handling.

I dagens skola ér det viktigt for larare att ha kunskap om villkoren i var
mangkulturella skola som bl.a.innebér att ha kunskap om interkulturalite-
tens villkor och ha forstéelse for elevernas kulturella identitetsformering.
For att kunna forsta inneborden av detta krévs en lararutbildning som
innehéller vetenskapliga tillvigagédngssdtt som bl.a. ar tvarvetenskapliga och
dér postmoderna perspektiv pa fenomen som larande, identitet, etnicitet,
medborgarskap, mangfald och utbildning helst ska vara de helt dominerande.

Inom omradet samhille féormedlas enligt ldroplanen i samtliga skol-
utbildningar inom EU att respekt f6r individen, méngfald, 6ppenhet och
tolerans mot andra kulturer ska anges som viktiga mal fér medborgarna. Vi
kan sdga att detta dterspeglar en ambition att med utbildning bidra till att vi
ska kunnaleva tillsammans och med varandra i vér globala, mangkulturella,
internationella och ddrmed ocksa komplexa vérld. Det ar har som skolans
stora betydelse for elevernas integration i virt mangkulturella samhalle
kommer in i bilden.

Interkulturalitet

Pedagogiska forskare har sedan borjan av 1990-talet talat om begreppet
interkulturalitet for att beskriva kvaliteten pa detta fenomen av interkul-
turella moten. Nér vi i en interaktion mellan olika individer vill ge det
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interkulturella ett innehall eller en kvalitativ betydelse, anvidnds begreppet
interkulturalitet. Interkulturalitet star f6r denna process av ett gransover-
skridande och interaktioner mellan kulturer. Det dr en vaxelverkan eller
mellanménsklig interaktion dir begreppet kultur spelar en vasentlig roll.
Kultur i betydelsen att nagot ar kulturellt, dvs. utgér meningssystem vilka
ger ordning och inriktning i ménniskans liv. Interkulturalitet brukar ocksa
anvindas som begreppet for att beteckna lararnas féormaga att pa ett for-
tjanstfullt siatt anvanda de dagliga identitetsbejakande interaktionerna med
eleverna. Sérskilt ndr larare arbetar med skolans riktlinjer for att medverka
till att utveckla elevernas kdnsla f6r samhorighet, solidaritet och ansvar for
elever utanfér den niarmaste gruppen, och pé det viset bidrar till att skolan
préglas av solidaritet mellan elever och larare.

Interkulturalitet handlar ofta om olika typer av meningsskapande kul-
turer, dvs. etniska, sprakliga, religiosa, tankemaissiga, livsstilsrelaterade,
konsmassiga och klassmissiga kulturer och hur de kan samverka, paverka
och berika varandra. Ett interkulturellt perspektiv betraktar alltid olika
kulturer utifran ett etnorelativt perspektiv i motsats till ett etnocentriskt
perspektiv. Detta innebér att vi aldrig kan bedoma virderingar eller moral-
uppfattningar utifrdn vart eget kulturperspektiv, som da ofta ar lika med
endast ett enda kulturperspektiv. Begreppet interkulturalitet satter just
kvalitativa och vardemissiga aspekter pa kulturméten och vart sétt att se
pa vart eget kulturperspektiv. Fragor om dmsesidig respekt, tolerans, jam-
stalldhet, demokrati och social rittvisa dr nagra av de etiska vdrden som ofta
férekommer som mal for en verksamhet i samhillet.

Attviisamhallet och i skolan behdver mer kunskap och utbildning och att
vialla, dvs. bade elever och larare, méste lira oss att leva i ett mangkulturellt
samhille, har ménga olika samhillsvetenskapliga forskare vittnat om och
beskrivit under de senaste decennierna. Utbildning sdgs ofta vara till for att
vi ska bli konkurrenskraftiga mot omvéarlden och for att vi inom landet ska
kunna bidra till 6kad tillvixt. Kan meningen med utbildning ocksa vara den
att vialla bor skaffa oss en kompetens dér forstaelsen av vart mangkulturella
sambhille blir férenat med en kunskap om mangfaldens betydelse, kulturens
betydelse i vara sociala relationer och interkulturalitetens betydelse i var
kommunikation med andra?

Inom pedagogiken dr det viktigt att ha kunskap om férdomar och férut-
fattade meningar. Sddana har vi alla pd nagot sétt inom oss. Det ar hdr och
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inom ett pedagogiskt utbildningssammanhang som fragan om nodvéandig-
het och kunskap om ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv kommer in
ibilden

Ett pedagogiskt perspektiv som tar hdnsyn till behovet i dagens skola av
okad kulturforstaelse och kulturkompetens hos elever, lirare och ménga
forédldrar dr ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv. Ett perspektiv som
borde genomsyra allt skolarbete och alla &mnen i skolan. Om skolan inte
forstar nyttan av interkulturella perspektiv och interkulturalitens betydelse
i skolans klassrum, blir det svart att rada bot pa diskriminering, krankande
behandling och den sa omtalade framlingsfientligheten.

Det mangkulturella eller kulturell mangfald i den svenska skolan har
dock av tradition beskrivits som ett problem."* Numera beskrivs det mer
som en majlighet. Det interkulturella perspektivet i skolans dvergripande
pedagogik har skapat nya mojligheter och nya utmaningar. Att kunna
arbeta tillfredsstdllande med interkulturalitet i bade undervisningen och
klassrumsdialoger har for manga larare under de senaste decennierna blivit
en av de storsta pedagogiska utmaningarna i var skola. Interkulturalitet i
skolan kan ségas ha uppdraget att skapa en vi-kdnsla, eftersom valfungerade
relationer dr grunden for att skapa en undervisnings- och laroprocess dar
eleverna kan ldra av varandra.

Det interkulturella perspektivet bor prigla alla relationer som forekom-
mer i skolans vdrld och salunda dven i foljande relationer:

o elev —elev

o elev - larare

« elev - skolledare

o ldrare - foraldrar

o elev - fordldrar

o foraldrar - skolledare

o larare - skolledare

« skolledare — huvudman.

FRAMSTEG GENOM INTERKULTURELL KOMMUNIKATION

Att kunna kommunicera med personer som har en annan kulturell, etnisk,
religios eller nationell identitet 4n ens egen, ar f6ljaktligen i var vérld grun-
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den for individens och samhillets utveckling. I Regeringens proposition
1994/95:100, forslag till statsbudget for budgetaret 1995/96, fanns en bilaga
som behandlade utbildning och framtid. Dir fastslogs att

Det internationella beroendet 6kar inom alla omréden. Sverige ar idag ett
méngkulturellt samhalle vilket ocksa maste aterspeglas inom utbildningen.
Utbildning pa alla nivaer maste pa en och samma gang framja kulturell
identitet samt kunskap om och respekt for andra kulturer (bilaga 8 s. 5).

Det mangkulturella samhallet har bidragit till att en del av den pedagogiska
forskningen i Sverige sedan borjan av 1990-talet har intresserat sig for hur
olika skolor arbetar pedagogiskt. Allt for att understodja det som regeringen
har deklarerat, att utbildningen ska frimja mangfald. Resultatet av detta
intresse f6r det mangkulturella i bade samhillet och skolan, har bidragit
till att pedagogiska forskare borjat undersoka om och hur krav pa mangfald
har utmanat den pedagogiska praktiken i skolor dir manga elever har olika
kulturella, sprakliga, religiosa eller etniska bakgrunder.

Elever som kan tala flera sprak och beméstra att kommunicera med olika
personer fran olika kulturer borjade av forskare kallas for mangkulturella
elever som gar i mdngkulturella skolor. Olika pedagogiska forskare borjar
ocksa papeka vikten av att interkulturell kommunikation, interkulturellt
larande och ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv ar viktiga och nédvan-
diga komponenter nér en skola med manga elever med utlindsk bakgrund
vill bli framgangsrik. I det perspektivet talar vi om behovet av en pedagogik
med interkulturell inriktning eller ett interkulturellt pedagogiskt arbete.

Interkulturellt pedagogiskt arbete

Under de senaste tvd, tre decennierna har flera pedagogiska forskare borjat
intressera sig for och tala om interkulturell pedagogik.”” Nir ordet peda-
gogik placeras efter ordet interkulturell, kan vi av tradition latt fa intrycket
att det hér ar frigan om en helt egen form av pedagogik som dé ska vara
interkulturell. Men officiellt finns det ingen pedagogik som kan kallas inter-
kulturell. Det dr darfor nédvindigt att beskriva interkulturell pedagogik
som en pedagogik med interkulturell inriktning. Eller analogt med begreppet
interkulturellt socialt arbete, for interkulturellt pedagogiskt arbete. Inter-
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kulturell pedagogik ska saledes inte uppfattas som ett eget amne, eller en egen
avgransad pedagogik, ddremot ar ett overgripande interkulturellt pedagogiskt
perspektivviktigt och nddvandigt for alla som arbetar i en skola som befolkas
av elever med olika kulturella, etniska eller religiosa bakgrunder.'®

Manga anser att bristen pa ett 6vergripande interkulturellt pedagogiskt
perspektiv i vara skolor, kan upplevas som sjédlva kdrnan och orsaken till
problemet med fraimlingsfientlighet.

Vidare menar manga pedagogiska forskare att bade larare och elever som
ar mangkulturella, ocksa kan ségas vara verksamma i en mdngkulturell skola.
Samtidigt har det blivit allt tydligare att vi inte lingre kan tala om vissa
enstaka skolor som mangkulturella skolor. I dag finns det gott om elever i
vara grundskolor som ér flersprakiga och har sina rotter i ett annat land én
Sverige. Langre fram pé 2010-talet, kommer antalet elever med icke-svensk
bakgrund, it.ex. Skane att tillhora majoriteten av alla skolelever. Vikan fraga
oss hur detta i praktiken kommer att pdverka framtidens 6vergripande peda-
gogik (Lorentz 2010). Det innebdr ndmligen att viiframtiden néstan overallt
kommer att ha mangkulturella skolor med mangkulturella elever, d&ven om
de inte kallas sa och skolor inte heller i framtiden kommer att bendmnas
officiellt pa det sdttet. Nar majoriteten av alla vira skolor i framtiden befolkas
av mangkulturella elever finns ingen anledning att kalla dessa skolor for
mangkulturella skolor. Da dr méngkulturella skolor just precis vad de ir,
de ir skolor. Det innebar dock att arbetet i dagens och framtidens skola,
om den vill utbilda elever med goda betyg i alla &mnen, maste praglas av ett
overgripande interkulturellt pedagogiskt arbete.

En enkel definition av vad ett interkulturellt pedagogiskt arbete handlar
om &r att det ska betraktas som en form av mangfaldspedagogik. Det ar ett
pedagogiskt arbete som dr grundat i och utvecklat att inom utbildningen
uppmirksamma olikheter och skillnader. Det innebdr att ett interkultu-
rellt pedagogiskt perspektiv kommer att 6ka elevernas kulturforstaelse och
kulturkompetens — en kompetens som i sin tur bidrar till att minska diskri-
minering och krinkande behandling.

Ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv dr motsatsen till en immanent
eller etnocentrisk pedagogik, som var mycket framtriddande i svensk skola
under tiden 1950-1990, och som utgick fran att vi alla dr lika och att pedago-
giken ska utga fran att vialla gar i en skola for alla, dér vi alla ska behandlas
lika (jfr Assarson 2007).
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Den immanenta pedagogiken kan inte avfardas som nagot gammalt fran
forr. For ettimmanent pedagogiskt perspektiv har i flera hundra ar inneburit
ett sjalvklart, naturligt och inneboende sitt att férklara och beskriva varfor
vi ldr som vi gor. Och ocksa hur vi ldr oss, samt varfor vi lar som vi lar
(Odman 199s). Att forklara pedagogiskt arbete har i flera hundra r inneburit
ett kulturellt arbete som paverkat oss alla pé ett visst satt och pé ett "naturligt
satt”, utan att forklara eller behova ange orsaken till detta.

Interkulturellt pedagogiskt arbete stir for motsatsen till immanent peda-
gogik samt ett sdtt att uppmarksamma pedagogik och larande genom att
bland annat:

o kritiskt granska den immanenta pedagogiken och hur vi ofta genom
sprakbruket "vi och dom ” forenklar vart sitt att beskriva verklig-
heten och att vi genom detta latt kan kulturalisera, stigmatisera,
exkludera och osynliggora elever som av majoriteten kan uppfattas
att tillhora de andra, att inte tillhora de normala.

» kritiskt ndrma sig begreppen dualism och dikotomier i vart sétt
att anvanda spraket. Vi motverkar pé det viset de existerande
forenklingarna av t.ex. rétt/fel, normal/onormal och vi/dom i den
existerande praktiken i skolans varld.

« kritiskt ndrma sig begrepp som kunskap, identitet, etnicitet,
normalitet och ldrande, vilka i dag inte lingre har samma betydelse
och innehéll som for 40 ar sedan.

« sitta postmoderna perspektiv pa kunskap, larande och identitet i
centrum for skolans pedagogiska arbete. Som i sin tur innebér att
vikten av dekonstruktion i arbetet med att kunna forsta bade oss
sjdlva och andra ocksd maste sittas i centrum.

« kritiskt granska moderna, internationella, vetenskapliga och
universella 16sningar pa dagens problem i vart méngkulturella och
postmoderna samhalle.

« betona vikten av att skolan ska férmedla en normativ dimension av
ett jamstdllt genusperspektiv (som paverkar den enskilda individens
relation till andra, till skolan, till familjen och till samhaillet) och att
detta dr en av skolans viktigaste uppgifter.

© FORFATTAREN OCH STUDENTLITTERATUR 59



DEL II VARLDEN AR VI

» vara uppmarksam pa att vikten och nédvandigheten av ett inter-
kulturellt pedagogiskt arbete géller for alla elever och att det ér
anviandbart for alla larare i alla dmnen.

« vara medveten om att ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv i
skolans 6vergripande arbete inte gar att jaimstilla med det arbete
som gors inom ramen for specialpedagogik eller internationalisering.

Den mangkulturella skolan ar i vart samhélle en central arena for inte-
gration dér ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv kan vara av central
betydelse for alla larare och elever. I vart samhélle har i teoretisk mening
alla, oavsett etnisk och kulturell bakgrund, lika réttigheter och mojligheter
att arbeta for en samhillsgemenskap med samhéllets mangfald som grund.
Nir skolan betraktas som en social och kulturell métesplats diar samhillets
demokratiska formagor skapas, utvecklas och starks, kan ett interkulturellt
pedagogiskt arbete bli ett av de viktigaste instrumenten for verkstillande
av den visionen.

Skolan och arbetet med virdegrunden

Massmedia har under det senaste decenniet rapporterat ganska mycket
om konflikter, kriser och sammandrabbningar mellan ldrare och elever i
olika skolor i form av slagsmal med kniv och mordbrand. Enligt samma
massmedia beskrivs dessa konflikter i forsta hand som problem bland elever
som har en icke-svensk bakgrund. Om det nu skulle vara sa — asikter bland
elever gér isdr om det — s visar rapporteringen av massmedia tydligt att
det trots allt inte star bra till med virdegrunden och virdegrundsarbetet i
alla vara skolor.

Ju mer méangkulturellt vart samhalle har blivit, desto mer angeldget har
det varit att problematisera och diskutera en gemensam véardegrund, bade
i skolan och i samhallet. Olika rapporter frdn Skolverket har ocksa larmat
om den 6kade diskrimineringen och den 6kade krankande behandlingen
av enskilda elever i den svenska skolan (jfr Skolverket 20064, 2009, 2011).

Utifran Skolverkets rapporter om 6kning av diskriminering och kran-
kande behandling verkar det som att skolan inte alltid har fatt 6kad tid till
samtal och mojligheter till nya pedagogiska férandringar. I dessa rapporter
verkar det som att arbetet med vardegrunden ibland har bidragit till 6kad
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exkludering i stillet for inkludering. I dagens méangkulturella skola har det
blivit n6dvéandigt for skolpersonalen att vara medveten om att bade fostrans-
och bildningsperspektivet behévs och bor vara ndrvarande i det interkultu-
rella arbetet med skolans virdegrund. Fungerar inte virdegrunden i skolan
rent praktiskt, 6kar diskriminering och krankningar och som f6ljd ddrav
sdmre slutbetyg. I alltfér manga mangkulturella grundskolor utfirdas atskil-
liga slutbetyg som inte garanterar elever en plats pa ndgon gymnasieskola.

Ivart samhille dr det nédvandigt att pa olika sitt betona pluralism, dvs.
betona skillnader och olikheter, men 4ven likabehandling. Likabehandling
innebdr inte att alla ska vara lika. Tvdrtom ar det olikheten som ska behand-
las lika. Resultatet av att betona skillnader och olikheter innebér att vi pé ett
praktiskt sitt maste bejaka mangfald. Det gor vi bl.a. genom att diskutera
innehallet i malsattningen for skolans arbete och komma fram till en 6mse-
sidig virdegemenskap.

ETT INTERKULTURELLT PEDAGOGISKT SKOLARBETE

Ett praktiskt interkulturellt pedagogiskt arbete kan bl.a. forverkligas i arbetet
med skolans (och samhallets) vardegrund. Skolan brukar utgora en mycket
viktig arena for landets barn och ungdomar, eftersom den nar alla elever och
ddrmed ofta kan arbeta forebyggande. Det dr ocksa darfor som skolan har
fatt ansvaret att arbeta med en méngd olika saker som ber6r jamstilldhet,
likabehandling, vardegrund, diskriminering, arbete med hedersrelaterad
problematik samt att forebygga trakasserier och krainkande behandling.

Sedan ldroplanerna fran 1994 har det fastslagits att skolan ska formedla
nagra grundldggande varderingar som finns forankrade i skolans vérde-
grund och uppdrag samtiolika damnens kursplaner. De virden som lyfts fram
och som skolan ska gestalta och féormedla dr ménniskolivets okrankbarhet,
individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde, jamstélldhet
mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och utsatta. Det dr inte
ovanligt att lararfackliga tidningar eller foretrddare for lararfacken anser att
staten gdrna vill att skolan ska gora néstan allt, eftersom skolan nar alla barn
och ungdomar, och olika skribenter ifrdgasitter rimligheten i det.

I flera styrdokument som berér integrations-, mangfalds- och skol-
politik finns ett av politiker uttalat 6nskemal att malsattningar och rikt-
linjer i statens politik ska integreras i skolans praktiska arbete. Férutom
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skolans jamstalldhetsmal finns som ett av integrationsmalen att skapa “en
samhillsgemenskap med samhillets mangfald som grund”. Det innebar
bl.a. att skolan i samarbetet mellan skola och fordldrar méaste ha mangfalden
som utgangspunkt. Utifrdn ett pedagogiskt forskningsperspektiv har det
blivit tydligt att integration i praktiken ofta &r beméngt med ganska manga
problem och svérigheter. Det som framtrader som problematiskt med de
olika malen i olika styrdokument blir hur skolan i sitt praktiska arbete ska
integrera jamstalldhetsmal med samhillets integrationsmél utifran mang-
falden och diskrimineringslagen (jfr SOU 2010:84, s. 67).

Grundldaggande vérderingar

Det svenska samhillet bygger pa ett demokratiskt statsskick. Bakom det
ligger den grundliggande varderingen om allas lika védrde. I samhillet har
manniskor dock olika levnadsvillkor och ddrmed olika mojligheter att
utnyttja medborgerliga réttigheter och skyldigheter. Att ménniskor lever
under olika villkor &r tydligt for alla de manga hundratusentals invanare
som under de senaste 25 aren har kommit till landet genom immigration
eller flyktingskap. Allas lika vdrde kan bara bli realiserbart om vi alla kan
atnjuta frihet att vdlja. Den s.k. valfriheten 4r dock négot relativt. Valfri-
het forutsitter en ekonomisk grundtrygghet som inte ar sjalvklar for alla.
Ett exempel dr situationen och forutsittningen for personer som av olika
orsaker blivit utan arbete och utan 16n. Situationen for t.ex. arbetslosa f.d.
riksdagsledamoter ser helt annorlunda ut 4n for arbetsldsa biltillverkare.

Hur ekonomisk grundtrygghet for flertalet invanare ska kunna uppnas
ar dock en politisk fraga. Sverige har ocksa en integrationspolitik som hand-
lar om en “samhéllsutveckling som kdnnetecknas av 6msesidig respekt for
olikheter inom de grinser som foljer av samhillets grundldggande demo-
kratiska varderingar och som alla oavsett bakgrund skall vara delaktiga
och medansvariga for”. I svenska samhillets gemensamma vardegrund
deklareras allas lika virde, enskildas frihet och vardighet och 6vergripande
friheter tillhérande demokratins grundlaggande idéer som yttrandefrihet,
informationsfrihet, motesfrihet, demonstrationsfrihet, féreningsfrihet och
religionsfrihet. Detta tillhor landets grundlagar. Utover det har vi numera
en sdrskild diskrimineringslag (SFS 2008:567) som bl.a. ersitter den tidigare
jamstilldhetslagen.
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Enligt Skolverkets Nationella utvardering av grundskolan 2003 - NU-03
(den hittills enda nationella utviardering av den svenska grundskolan) fram-
gar att arbetet med viardegrunden ér en stindigt pagdende process som alla
vuxna i skolan ansvarar for i alla miljder. Enligt Skolverket har elever och
personal hog medvetenhet om skolans vardegrund, men samtidigt finns
brister i hur arbetet med vardegrunden tillimpas i det vardagliga skolarbetet
(Skolverket 2004). Sarskilt det sista pdpekandet visar att arbetet med vérde-
grunden i praktiken dr svarare dn vi tror. Forstaelsen och anvindningen av
interkulturalitet 4r oftast en bidragande mojlighet till att larare och elever kan
diskutera och komma fram till gemensamma standpunkter och virderingar
ivdrdegrundsarbetet.

TANKAR OM LIKHET, RATTVISA OCH MANGFALD

Nar vi diskuterar méanniskors lika virde och jamstélldhet kan det vara nod-
vandigt att stanna upp vid begrepp som rittvisa och mangfald. Mangfald
i samband med vart samhille dr ett begrepp som innebdr att vi lever i ett
samhille dir personer med olika etniska ursprung, hudfirg och religion
ska fd utrymme. Det innebdr i sin tur att ett begrepp som rattvisa inte
lingre kan sta for ett tillstdnd dar vi alla ska vara lika. Anda fanns en tid
da réttvisa var synonym med likhet. Vi behover bara tanka pa slagord fran
den franska revolutionen som frihet, jamlikhet och broderskap”. Men
dven i Sverige pa 1960- och 1970-talet var det sjalvklart att vi i skolan skulle
behandla alla lika.

Attvikan diskriminera ménniskor som vi betraktar som avvikande eller
missanpassade, nér vi talar om likhet dr nagot som pa olika satt har blivit
uppmirksammat de senaste decennierna bade i samhaéllet och i svensk skola.
Genom att latsas behandla alla lika, diskriminerar vi ofta omedvetet. Detta
med att inte diskriminera andra, har visat sig vara enklare sagt 4n gjort
de senaste aren inom flera av samhillets olika omréden. Det visar mass-
mediarapporteringar om arbetet inom t.ex. Immigrationsverket, poliskaren
och bostadsmarknaden. Dér har det forekommit mycket diskriminering. Sa
varfor skulle det vara enklare for dem som arbetar inom skolans viggar att
inte diskriminera?
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Diskrimineringslagen och demokrati som hjalp

I diskussionen om sambhillets virdegrund méste vi utga fran olikheten som
summan av invanarnas likheter och skillnader. Ocksa detta dr lattare sagt
an gjort. En levande demokrati med diskussion om samhallets virdegrund
forutsitter ocksa virdekonflikter.”” Konflikter dr emellertid inte bara av
ondo, de kan ocksa hjélpa oss att se och forsté saker och ting battre dn forut.
Diskrimineringslagen fran 1 januari 2009 (SFS 2008:567) ska vara en hjalp i
arbetet med virdegrunden bade i skolan och i samhillet. Lagen innehaller
diskrimineringsforbud som géller i stora delar av samhallet, t.ex. arbets-
livet, utbildnings- och niringsverksamhet samt hilso- och sjukvéarden. Lagen
ska motverka diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhérighet, religion,
funktionshinder, sexuell laggning och alder.

I ménga bocker som handlar om viardegrundsarbete i skolan (Dahl-
kwist 2010; Franck 2004, 2003; Zackari & Modigh 2000) framstar begreppet
demokrati som huvudmotiv f6r manniskans handlande. Den svenska skolan
har ett uttalat demokratiskt mal dar eleverna ska kunna lira sig och trana
demokratiska handlingar och forhéllningssétt. Skolan har i uppdrag att dver-
fora grundlaggande varden och frimja elevernas larande for att ddrigenom
forbereda dem for attleva och verka i samhillet. Skolan ska ocksé forbereda
elever for ett livsom samhéllsmedborgare och medlemmar av en social sam-
héllsgemenskap. Hur beskriver vi demokrati och vilken demokrati ska skolan
arbeta for? Dessa fragor kan verka vara ointressanta for skolans praktiska
arbete, men dr dnda nddvéndiga att stélla nér vi arbetar med virdegrunds-
fragor. Utgar vi fran ett fostransperspektiv eller ett bildningsperspektiv nar
vi diskuterar vardegrundsfragor och demokrati med elever och fordldrar?

VART MANGKULTURELLA SAMHALLE

Hur beskriver vi egentligen vart samhille? Eftersom véart samhélle ar mang-
kulturellt borde det sidledes beskrivas som ett méngkulturellt samhalle.
Det dr ofta en avgorande fraga i diskussionen om hur vi ska beskriva den
virdegrund som samhillet ska byggas pa. Vill vi beskriva samhallet pa ett
forenklat sitt med dualistiska antingen eller-perspektiv? Eller vill vi utga
fran ett mangkulturellt samhélle med komplexitet och méngfald hos bade
individen och grupper? Det mest vanliga och dualistiska sdttet att inom EU
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beskriva vara mangkulturella samhéllen brukar vara att antingen tala om
att vi lever i ett mosaiksamhiille, sida vid sida eller i en smailtdegel och helst
sa integrerat som mojligt.

Verkligheten ar tyvérr inte sa enkel. Verkligheten i dagens mangkultu-
rella samhéllen gestaltar sig oftast som en blandning, en hybriditet dar bade
majoritet och olika minoriteter anvinder olika strategier, olika kulturella
virden, skilda identiteter, m.m. for att passa in i en viss situation till en viss
kontext. Forutsattningen for forstaelse av vart samhalle dr t.ex. att begrepp
som integration och kultur bér dekonstrueras, dvs. forklaras, analyseras och
uttrycktas sa tydligt som mojligt.

Integration och kultur

Integration och kultur bor forklaras som tvé pedagogiska och dmsesidiga
samspelsprocesser, som paverkar oss alla. Det méste darfor anses oundvikligt
att viivéra méten med bade individer eller grupper pa ett respektfullt och
omsesidigt sitt betraktar och arbetar med mangfalden och komplexiteten.
Samtidigt ar det sa att vi helt enkelt maste lira oss attleva i ett mangkulturellt
sambhille. Det géller bade for majoriteten och for alla minoritetsgrupper.

Vimaste utgé fran att vialla ar barare av kulturella, religisa, och etniska
dimensioner som har betydelsen for identiteten. I vart arbete med viardegrun-
den gor vi det genom att bejaka en dekonstruktionsprocess och motverka
en forenklad form av nationalistiskt och etnocentriskt tinkande. Denna
medvetenhet och aktsamhet vad giller nationalism giller inte enbart for en
majoritet av befolkningen i Sverige. Representanter for vissa minoriteter i
Sverige kan ha det extra svart att ens delta i ett 6ppet samtal om begreppet
virdegrund, sdrskilt ndr de sjilva kommer fran en kultur och ett samhalle
med starka nationalistiska rotter. Attlevaiett mangkulturellt och sekuldrt
samhidlle som skiljer mellan religion och politik kan vara svart nog. Hos oss
ar det en politisk fraga att definiera vad livet handlar om.

Den svenska etikforskaren och luterska prasten Elisabeth Gerle (2004)
menar att ett verkligt mangkulturellt samhaille behover vissa drag av sekula-
risering, dvs. en kritisk reflektion gentemot all religiés makt och en vetskap
om att det finns olika perspektiv. Hon skriver att sekulariseringen i vést-
varlden ofta gar hand i hand med ett sunt ifragasittande av religiosa eliters
makt och ett krav pa oberoende institutioner. Samtidigt har det dock skapats
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en varldsbild dér vetenskap, teknologi och sédrskilt ekonomi ges en ndrmast
gudomlig roll att definiera vad livet handlar om.

Det kan dérfor vara virt att tinka pa hur svart det kan vara for t.ex. en
invandrad person med muslimsk religion att forhalla sig till ett sekulart
samhille som har foérvisat Gud och etiken till privatlivet. Samtidigt har
var postmoderna tid bidragit till att fasta normer och virden, sisom det
formulerades i nationalstatens enhetslosningar av rétt eller fel, férlorat sin
betydelse. Nér vi inte lingre kan lita pd det férmoderna, och inte heller pa
det moderna, hur ska vi da kunna lita pa det postmoderna samhillet som en
alternativ gemenskap, nar man tidigare har forlitat sig pa familjen, religionen
och en teori om att manniskan dr framst en man?

Att kunna leva tillsammans

Ett forsta steg mot en respektfull samlevnad ar, hivdar Gerle, att inse att
manniskor fran alla regioner i virlden har olika férhallanden till moderni-
teten samt att det finns olika slags relationer mellan religion och modernitet.
Att kunna forklara for en flykting fran ett muslimskt land om vad som ar
kdnnetecknande for dagens postmodernitet i vart samhélle och fa framstall-
ningen av detta att verka som trovérdig 4r helt beroende av forforstaelsen
om modernitet och férmodernitetet hos personen i fraga. Alla individer i ett
mangkulturellt samhille kan inte tinka, gora eller tycka likadant.

Om vi vill stréva efter ett samhille dir manniskor méts for att arbeta for
det goda livet tillsammans, ska vi ocksa ha métesplatser med 6verlappande
gemenskaper. I vart samhalle ska det finnas utrymme for att leva sida vid sida
utan att ha s& mycket med varandra att géra. Men vissa platser ar till for att
delas. Det dr platser dir manniskor med olika etniskt eller religiést ursprung
lever med varandra, inte bara vid sidan av varandra. Inom dessa platser pagar
ett stindigt forhandlande och diskuterande om vad som &r bra och daligt,
ritt och fel, inte bara inom gruppen utan ocksé mellan grupper. Pa det viset
kan det finnas plats for att soka det goda livet tillsammans. Nér vi pratar om
hur vi ska dela moétesplatser for att kunna leva tillsammans kommer vi av
naturliga skl fram till begreppet levande demokrati.

Vad ér levande demokrati och hur ska vi kunna leva tillsammans pa
ett demokratiskt sdtt? Ett sdtt att tala om demokrati dr att inte betrakta
demokrati som nagon firdig modell. Inte som nagot som redan finns, utan
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snarare som en mangtydig foreteelse som kan betraktas ur en mingd olika
perspektiv. Demokrati finns det inte endast en sann modell for, anser bl.a.
Bernt Gustavsson (2003). Beteckningen “den méngtydiga demokratin”
skulle kunna anvindas for olika typer av samhéllen som existerar pa hogst
olika villkor. Med ett sadant perspektiv, menar Gustavsson, kan vi betrakta
utvecklingen av demokrati som ett férlopp, en process, som inte ndgonstans
eller nagonsin ar fullgangen eller har uppnatt sitt mal. Dagens varld staller
oss i sjalva verket inf6r nya utmaningar om hur vi vill utveckla var form av
demokrati och var syn pd en gemensam virdegrund. En mycket viktig fréga
som ocksa maste stdllas dr hur pass demokratiskt vart ekonomiska system
egentligen ér, det som r en grundpelare i vart samhille.”®

Demokrati anno 2010-talet

Hur levande dr diskussionen i skolan om hur vi ska kunna bidra till en 6kad
demokratisering av skolan och samhéllet? Hur tanker vi nér vi tror att vi av
tradition har 16sningar pa det mesta och hur vi utifrén ett vasterlandskt per-
spektiv kan forbéttra demokratier och losa demokratiska problem? Vi méste
kunna diskutera, bl.a. med hénsyn till férandringarna i Afrika och Mellan-
Ostern, om det verkligen &r sd att den vésterldndska modellen av demokrati,
dvs. med allmdnna val och med politiska partier enligt visterlaindsk modell
och ideologi, ska vara eller kan vara det enda sittet for att kunna utveckla
demokratibegreppet i hela virlden.

P4 2010-talet dr det fortfarande sd i manga linder och virldsdelar som
Afrika eller Oceanien, att social sammanhallning hos befolkningen organi-
seras genom och grundas i en traditionell stamkultur med hévdingar som
ledare. For manga av dessa invanare kan begrepp som demokratiska beslut
eller nation kdnnas obegripliga, dvs. frimmande och onaturligt. Samtidigt
haller vi som bor inom EU och 6vriga vistvéirlden pé att skapa samhéllen utan
granser och nationer. Situationen i t.ex. Kina dr ocksa helt annorlunda pa
grund av Kinas historia, storlek och nuvarande statsbildning av enpartistat.
Skillnaderna i virlden utanfor Europa kan med andra ord inte vara storre.

P4 2010-talet méste vi ocksa stélla oss fragan hur pass bra vistvirlden
har lyckats med att utveckla demokratin. Om vi tittar pd hur det ser ut med
t.ex. den demokratiska beslutsprocessen i organisationer som Varldsbanken
eller Vérldshédlsoorganisationen (WHO) - hur pass demokratiska dr de? Hur
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mycket demokrati forekommer t.ex. i den finansiella varlden? Hur stor ar
marknadens péverkan och betydelse pa demokratiska institutioner? Vad
ar det som har orsakat dagens ekonomiska kriser? Hur star det till med det
demokratiska inflytandet i sadana viktiga verksamheter som Europeiska
unionen (EU), Virldsbanken eller Forenta Nationerna (FN)?

Ett postmodernt perspektiv pa alla dessa fragor innebér att det som vi
tidigare och inom ramen fér en pedagogisk och samhaillsvetenskaplig praxis
har accepterat som naturliga forklaringar och l6sningar, maste kunna ifraga-
sittas. Okat vilstdnd och ekonomisk utveckling brukar betraktas som vara
viktigaste mél i livet. Inom EU och USA har det alltid havdats att demokrati
ar en forutsattning for ekonomiskt vélstand och utveckling. Kina har dock
det senaste decenniet visat genom ett auktoritart statsskick och genom sitt
system av “marknadsleninism” att landet kan vara mer ekonomiskt fram-

gangsrikt in demokratier i vist."

Etnometodologi

Ett begrepp som bidrar till att belysa behovet av ett interkulturellt pedago-
giskt perspektiv i dagens mangkulturella och globala varld ar etnometodologi.
I den vérld vilever i dagligen reflekterar vi inte alltid 6ver vara upplevelser. Vi
tar ofta de sociala villkor som vi lever i for givet, eftersom vi indirekt forstar
att vi inte direkt kan paverka livet i det storre perspektivet. Trots det har vi
en formaga att tro att viidet mindre perspektivet kan paverka eller bidra till
ett battre liv for oss sjilva just hir och nu. Den instdllningen gér ménskliga
handlingar méjliga och meningsfulla. Har kan vi tala om mdojligheter att
péverka individuella livsvdrden.

Den osterrikiske filosofen Alfred Schiitz (1899-1959) utvecklade pé 1930-
talet en beskrivande fenomenologi (beskrivning av det vi ser och upplever)
av vara livsvarden. De forestdllningar vi ménniskor delar om vérlden dr
av central betydelse for att vi ska kunna forstd och paverka virlden. Detta
betraktades som en nymodighet, eftersom ndstan all tidigare forskning
betonade vikten av naturliga instdllningar och férestidllningar som hade
skapats genom naturvetenskapens vetenskapliga ansprak. Talet om det
sunda fornuftet som styr vara handlingar och upplevelser av livsvirden
ar beroende av en méngd olika faktorer. Schiitz (2002/1932) lyfter fram
den sociala verklighetens s.k. intersubjektiva natur. Vi lever tillsammans
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och relaterar genom spréket vara tankar och forklaringar om det sunda
fornuftet. En av de faktorer som péaverkar dessa tankar, menar han, dr
typifieringar. Det refererar till det typiska hos de féoremal, personer eller
situationer vi moter i vardagslivet. Vi tror och vi har fatt lara oss att vissa
saker och personer dr pa ett visst sitt. Pa det viset far vi ocksé en bild och
en beskrivning av de andra.

Det dr genom dualismen och dikotomier, fraimst fran den vetenskapliga
moderna virlden, som vi har lirt oss att skapa ett innehéll i vara tankar om
det sunda fornuftet. Det sunda fornuftets kunskaper ér tysta i den meningen
att visdllan gor dem till féremal for medveten reflektion. Schiitz (ibid.) menar
attvifar vara beskrivningar av verkligheten om de andra antingen genom den
indirekta beskrivningen av typifieringar, eller sa 4stadkommer vi det genom
den direkta upplevelsen av en ansikte-mot-ansikte-relation. Han menar att vi
far andra beskrivningar och uppfattningar genom vara méten med de andra.
Sablir den andres kropp, gester, blick och sprak en del av den intersubjektiva
upplevelsen av vardagsverkligheten (ibid.). Genom den upplevelsen forvand-
las métet mellan oss och de andra, fran att vara en du-orientering ofta till att
bli en vi-relation. Upplevelser av flera vi-relationer gor det mojligt for oss att
orientera oss i olika sorters sociala vardagsverkligheter som tillsammans kan
utgora den 6vergripande verkligheten. Péa det viset hjalper fenomenologin
oss att problematisera relationen mellan individen och samhallet och visar
péen vag ut ur en deterministisk syn pa individens handlingar. Mdnniskan
ar inte fangad i strukturer utan bidrar aktivt till att skapa och bevara dem.

HAROLD GARFINKEL (1917-2011)

Den nordamerikanske sociologen Harold Garfinkel kom pa 1960-talet att
utveckla en gren inom sociologin som han kallade for etnometodologi.
Garfinkel utgar fran begreppet etnos (folks gemensamma kultur, sprak,
traditioner) och hur ménniskor anvander olika metoder for att upprétthélla
och utveckla den sociala verklighet de befinner sig i. Detta i motsats till
den traditionella fenomenologin som i férsta hand studerar hur vi upp-
fattar vérlden.

Garfunkel utgar fran det grundldggande antagandet att det inte finns
négon ordning i hur den sociala verklighetens fenomen framtrader konkret.
Han menade att samhallsvetenskapen pa 1960-talet med hjalp av teorier och
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metoder dgnat sig 4t att beskriva den sociala verkligheten i termer av analy-
tiska ordningar. Etnometodologi inom sociologin maste uppfattas som en
reaktion mot det forhirskande betraktelsesitt som utgar fran att samhallet
styrs uppifran och att samhillets normaltillstind kdnnetecknas av struktur
och ordning (Garfinkel 1967).

Minniskan dr ingen marionett, dir samhillet drar i tradarna. Normal-
tillstandet ar tvdrtom ofta kaos och oordning, dér individen skapar en
skenbar ordning. Den sociala ordningen 4r nagot som maste skapas om
och om igen och som har sitt ursprung i vara handlingar. Garfinkel utgick
fran ménniskors sdtt att agera i vardagliga situationer som inte ar styrda
av normstrukturer utan vaxer fram i en samspelssituation dér uttalanden,
handlingar, minspel och kroppssprak tilldelas mening och betydelse.

For Garfinkel utgor etnometodologin en annan form av social analys
an den konventionella samhillsvetenskapen (Kumlin 2011). Den sociala
ordning som olika ménniskor befinner sig i 4r inte given en gang for alla,
torkroppsligad i ett 6verindividuellt norm- och véardesystem. Det dualis-
tiska perspektivet av individen och samhéllet upphévs och blir tva sidor av
samma sak. Garfinkel borjade problematisera den sjilvklarhet med vilken vi
betraktar verkligheten. Den sociala ordningen ar en pagaende praktik som
vi astadkommer genom och i vara handlingar.

Tillit och forklarbarhet

Garfinkel anvénder sig av tva begrepp som vi méter i socialt ordnade situa-
tioner, och de ér tillit och forklarbarhet. Tillit ar ett begrepp som innebdr att
en medlem som tillh6r en social ordning antar att de andra medlemmar som
denne moter, ska beméta denne pa samma sétt och med samma forstaelse.
Men ofta forstar vi anda inte varandra pa grund av otydligheter eller oklara
budskap och vi rékar ut for alla sorters storningar och kan da uppleva allt
fran osdkerhet, férvirring, konflikt och angest till identitetsforlust.

Men eftersom tillit ar ett grundvillkor for social samvaro gor vi ocksa vad
vi kan for att normalisera en situation dar tilliten brister (Garfinkel 1967).
Garfinkel menar att deti normalfallet 4r s att alla situationer som vi befinner
oss i kommer att kdnnetecknas av forklarbarhet, eller snarare att det mer
eller mindre ar mojligt att férklara. Nér det tillitsfulla anvdndandet bryter
samman upplever vi for en kort stund att en situation 4r oférklarbar. Ganska
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snabbt gor vi allt for att normalisera situationen och vi omformulerar eller
férenklar det som orsakat storningen. Garfinkel menar att trycket mot for-
klarbarhet 4r mycket starkt och allomfattande. Det géller alla metoder, i alla
situationer och relativt alla sociala ordningar. Sociala situationer forutsatter
olika sociala ordningar som dndras pa grund av kontext och social malsétt-
ning. Social ordning kan dérfor inte betraktas som given och konstant. Den
skiftar genom tiden fran plats genom rum och kultur. Garfinkel talade om
vardagliga handlingars kontextuella natur. Den sociala kontexten av véira
handlingar har ingen objektiv existens, i stéllet dr det vi gor i skilda situa-
tioner beroende av andra och paverkas och péverkar andra i handlingarnas
reflexivitet.

Garfinkels sociologiska sétt att beskriva hur vi individer paverkar varan-
dra och blir paverkade avandra har tydliga kopplingar till postmodern och
poststrukturellt orienterad teoribildning. Det har ocksé tydliga paralleller
till vart postmoderna sitt att uppfatta lirande, kunskap och pedagogiska
processer. Den interkulturella pedagogiska forskningen utgar ocksé fran
uppfattningen att samhillet inte styrs uppifran och att samhillets normal-
tillstand inte kinnetecknas av essentiell struktur och tydlig ordning. Inne-
hallet i den traditionella pedagogiken, vilken implementerades i skolans
liroplaner fran 1950-talet och framat, har daremot i mycket bidragit till den
forharskande allmédnna och traditionella uppfattningen om pedagogikens
innehall och betydelse.

Interkulturellt pedagogiskt tinkande bygger pa idén att samhallet kdnne-
tecknas av oordning och obefintliga essentiella strukturer i individens iden-
titet, etnicitet och verklighetsuppfattningar. Interkulturellt pedagogiska
perspektiv utgar fran det faktum att samhéllet dr ganska kaotiskt och att vi
individer stindigt paverkas av de fordndringar och forvandlingar som pagar
i kulturen ochispraket. Det 4r med ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv
som vi i ska kunna bidra till att skapa ordning i kaoset samt formedla och
utveckla betydelsen av och innehéllet i den méngtydiga demokratin”.

Avslutningsvis staller jag i det hir kapitlet tvé fragor. Hur ser utbildningen
for ett interkulturellt perspektiv i samhallet ut och pa viket sétt utformas
utbildningen f6r en interkulturell kompetens? I nista kapitel ska vi titta nér-
mare pd hur EU och ett interkulturellt perspektiv i den svenska grundskolan
ochidenyaldroplanerna (Lgr 11) ser ut. Vi ska dven ta reda pa hur den senaste
svenska lararutbildningen ser pa vikten av interkulturell kompetens.
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Sammanfattning

I detta kapitel vill jag betona behovet av ett interkulturellt perspektiv. Det ar
ett av dagens viktigaste pedagogiska perspektiv och det ar sarskilt nédvén-
digtivara mingkulturella skolor. Behovet av det som kallas for interkulturell
undervisning betonas i internationella dverenskommelser av organ som FN,
Unesco och Europaradet.

Forvandlingen fran 1970-talets skola till 2010-talets skola berittar en hel
del om dagens globala varld. Samtidigt gar det inte att i dagens skola komma
forbi klassiska motsattningar som fostran kontra bildning och utbildning
kontra bildning. Skolans ambition att formedla respekt f6r individen och
visa 0ppenhet och tolerans fér mangfalden star i stark kontrast till statens
utredning om dagens svenska skola dér det slas fast att relativt mycket fram-
lingsfientlighet och dold rasism tyvérr tillh6r vardagen.

Utifran historiska perspektiv forklaras dagens framlingsfientlighet i
svensk skola och samhille. Interkulturalitet beskriver och forklarar fenomen
av interkulturella méten och kulturkrockar. Interkulturell kommunikation
kan betraktas som grunden for samhéllets utveckling. Interkulturellt peda-
gogiskt arbete forklaras och formuleras. Ett praktiskt interkulturellt pedago-
giskt arbete kan forverkligas i arbetet med virdegrunden och grundlidggande
varderingar i skolan och samhallet. Diskrimineringslagen bidrar bl.a. till hur
vi kan utforma demokratibegreppet.

Slutligen forklaras etnometodologi som en metod som ocksa kan bidra
till hur vi ska kunna forklara och forsta ett interkulturellt pedagogiskt
perspektiv i dagen skola. Inom etnometodologi framtrader begreppen tillit
och forklarbarhet, vilka kan anses som ytterst viktiga for socialt ordnade
situationer i t.ex. dagens skola.

Litteraturtips for vidare ldsning

Moten i mangfaldens skola: interkulturella arbetsformer och nya pedago-
giska utmaningar (2010). Lahdenperi, P. & Lorentz, H. (red.). Lund:
Studentlitteratur.

Interkulturella perspektiv: pedagogik i mangkulturella lirandemiljoer (2006).
Lorentz, H & Bergstedt, B. (red.). Lund: Studentlitteratur.
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Noter

10 Lotta Brantefors (2011) hdvdar i sin avhandling Kulturell fostran att kulturella
relationer i skolan och utbildning alltid handlar om fostran. Hon anser att
det existerat fyra overlappande faser eller tidsperioder som inneburit olika
dominerande forestallningar om hur kulturella relationer har haft konse-
kvenser for hur fostran har gestaltats genom tiden. Dessa tidsperioder har
bendmnts: (1) Minoriteternas skolgang 1960-talet, (2) Invandrarunder-
visning 1970-talet, (3) De manga kulturernas skola 1980-1990-talet och (4)
Mangfaldens skola 1990-2000-talet. Om skolan i dag i férsta hand skulle
handla om fostran i mangfaldens skola borde skolinnehéllet analogt med
dagens pedagogik i teori kallas for interkulturell fostran.

11 Nagon 6verskadlig svensk folkbildningshistoria over tiden 1868-1991 ar
dnnu inte skriven. Ddremot finns det gott om bocker som i detalj historiskt
beskriver olika delverksamheter av det som kan kallas for svensk folkbildning.
Mycket 6versiktlig information finns dock att himta i bl.a. Gustavsson, 1991
& 1992 samt 1996. Vidare i Hartman, 1993; Om folkbildningens inneborder,
1995 och Mdngkulturell folkbildning, 2006.

12 Det maste dock understrykas att pedagogiskt arbete i skolan under tiden
1965-1980, och framst genom en s.k. progressiv samhallsrorelse, betraktade
progressiv och/eller befriande pedagogik som ett sitt att férandra och upplosa
det svenska klassamhallet (jfr Kohler, Eva-Marie (1978) och Freire, Paulo
(1972). Aven den svenska staten bidrog genom introduktion av dialogpeda-
gogiken ar 1968 till att ett reformpedagogiskt tinkande skulle ingé i lararut-
bildningen (se Kallds, Daniel (1978): Den nya pedagogiken: en analys av den
s.k. dialogpedagogiken som svenskt samhdllsfenomen).

13 Dessa tre bocker fran 2011 omndmner pa var sitt sitt en férdndrad situation
dar politiska grupperingar och partier som allmént betraktas som populis-
tiska och/eller "framlingsfientliga” har 6kat i omfang och inflytande. Lisa
Bjurwalds Europas skam handlar om manga sidana grupperingar. Hon kallar
sjalv sin bok for reportagebok och maste sdledes bedomas dérefter. Trots det
ar boken full av beskrivningar som dr valdigt realistiska och darfor hogst
intressanta. Anna-Lena Lodenius och Mats Wingborgs bok Krutdurk Europa:
arbetarrorelsen och hogerpopulismen dr en bok som utgar fran forfattarnas
entydiga definitioner om saker som i dag allmédnt maste ifragasattas, dvs. vad
som ar hoger- eller vinsterpolitik och vad som kan betraktas som hoger- eller
vansterpopulismen. De utgar ocksé fran den entydiga definitionen om vad ett
arbetarparti dr for nagonting. Boken kan dock sdgas ha ett tydligt politiskt
innehall, men med en beskrivning som dock ménga av dagens ungdomar
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14

15

16

17

18

74

borde ha svart att identifiera sig med. Mattias Gardells bok Islamofobi har
ambitionen att beskriva islamofobins idéhistoria samt hur islamofobiska idéer
i svensk politik genom bl.a. Krisberedskapsmyndigheten har formulerats och
utarbetats de senaste dren. Gardell talar om de ”bruna partiernas comeback”
genom att de “véxlar in antisemitismen mot islamofobins gangbara valuta”.
Han berittar bl.a. om hur olika sammanslutningar i Europa arbetar for en
virld utan muslimer, men fér nagon som vill fa upplysning om hur islam
tolkar en praktiskt fungerande politisk islam, lamnar forfattaren dock inte
sarskilt mycket information eller, réttare sagt, ingen upplysning alls.
Skolans beskrivning av samhillet och vdrlden har, sdrskilt under tiden
1880-1980, varit starkt paverkad av en immanent pedagogik, dvs. en
niarmast osynlig och etnocentrisk betoning av det egna som det ritta och
det universella (jfr Odman, 1995).

Jamfor med bland annat: Omsdter, 2010; Mdten i mdngfaldens skola, 20105
Lorentz, 2009 & 2007; Lahdenperi, 2008; Lindell, 2007; Den mdngtydiga
skolan, 2006; Ldra i verkligheten: ett specialnummer om interkulturell
undervisning (2006); Interkulturella perspektiv: pedagogik i mdangkulturella
larandemiljoer (2006); Hargreaves, 2004; Interkulturell pedagogik i teori och
praktik, 2004.

Beskrivning av vad interkulturellt pedagogiskt arbete star for ar hamtad fran
http://www.interfuturum.se/sida4.html

I varje samhille uppstar naturligtvis konflikter. I den svenska kulturen vill
majoriteten girna undvika (direkta) konflikter (Daun, 1989). Det finns en
outtalad férhoppning om att konsensus alltid 4r méjligt och 6nskvirt. Jamfor
med deliberation som utgar ifran att dmsesidiga nyanserade dvervigande
samtal, med olika alternativ, 4r méjliga (Englund, 2003).

Hur demokratiska ar egentligen olika linder? Den fragan &r inte latt att
besvara, men inom samhillsvetenskaperna (“social science”) finns ett
omrade som dr statsvetenskap (“political science”) dar man ofta stéller sig
en sddan fraga. Numera finns ett Democracy Index, som rangordnar och
delar in virlden i olika sorters demokratier. Se: http://graphics.eiu.com/PDF/
Democracy_Index_2010_web.pdf. Trots att grunden for denna index enbart
verkar vara ekonomiska teorier, dr det intressant att notera vilka lander som
anses vara mer eller mindre demokratiska. Av de totalt 167 linderna aterfinns
Norge pa plats nr 1, Sverige pa nr 4, USA finns pa nr 17, Indien pé nr 40,
Ryssland pa nr 107 och Kina pa nr 136. Sa enligt Democracy Index finns
mycket kvar att gora i vissa lander innan majoriteten av véirldens lander ar
s.k. funktionella demokratier (jfr svensk 6versittning av Democracy Index).
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19 Under de senaste decennierna, sdrskilt med anledning av Berlinmurens
fall, har det visat sig att kombinationen kapitalismen och parlamentariska
demokratier brukar resultera i aterkommande konflikter och kriser. Parla-
mentariska demokratier kraver nimligen mycket tid, samtal, 6verlaggningar,
byrakrati och tdlamod, nagot som kapitalismens drivkraft, dvs. finansvérlden,
inte har tid med. Den vill ha tydligt ledarskap och direkt handling. Det ar
darfor ganska ironiskt att konstatera att den bdst fungerande formen (mest
lonsamma formen) av kapitalism utévas i Kina och leds av ett kommunistiskt
parti (jfr Napoleoni, 2011).
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